TEMAS umw%zsn
Ano\VI11INo¥43]Julio$Agostojde'2008
-

C.EUYArkos




Visién Docente
Con-Ciencja
CONTENIDO

Presentacion..........coovveieieeiesieerecieie e pag. 3

La investigacion-accion. Su historia...........cceceveecuennnns pag. 5
Dr. René Barbier

Reflexiones sobre un modelo actual de ensefianza
con un enfoque transdisciplinario .............ceeeevennenen. pag. 14
Lic. Erasmo Cid Ramirez

Transdisciplinariedad de las ideas a la practica .......... pag. 21
M.C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez

Cdmo nos relacionamos con las problematicas de la

ciudad. Experiencias en los seminarios de tesis .......... pag. 32
Lic. Jezabel Casella Peyrat

Mtra. Ana Cecilia Espinosa Martinez

Armando Martinez Solis y José Rodriguez Llamas

Portada: Se va - Artista Plastica: Jimena Odetti

Fotografia: Pascal Galvani

(&g\mlos un, .

" ARKOS %,
c| %

El G

U

A
PUERTO VALLARTA, JALISCO
“Educar es formar Hombres Libres

&
>
[99)
@)

DIRECTORIO

Ing. Eduardo Espinosa Herrera. Director General.
dirgeneral@ceuarkos.com
Ing. Alejandra Espinosa Martinez. Jefe de Redaccion.
info@ceuarkos.com
M.C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez. Jefe de Edicion.
sdacademico@ceuarkos.com
Isdel Tacuba Pillado. Asistente.
izdelt@gmail.com

NORMAS EDITORIALES

La serie de cuadernos Vision Docente Con-Ciencia, pretende
ser un espacio donde los que viven la experiencia de la
educacion superior, puedan difundir sus trabajos,
investigaciones, reflexiones y experiencias.

Los trabajos deberan ser originales e inéditos y enviarse a:
Universidad Arkos

M.C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez

Francisco I. Madero 529

Col. Emiliano Zapata.

Puerto Vallarta, Jal.

Tels. (3)2223538y 2220588

E-Mail: sdacademico@ceuarkos.com

E-Mail: ceuarkos@hotmail.com

Oentregarsea:

M. en C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez

I.B.Q. Alejandra Espinosa Martinez

En las instalaciones que ocupa la direccion de la Universidad

Arkos.
-
" qu . t‘.

€
TJ-
¢ g k

Los escritos se turnardan al Comité Editorial, quien se

encargara de revisar y dictaminar sobre los mismos, y cuyo

resultado serd enviado a su vez a los autores. En caso de
resultar positivo el dictamen, y el trabajo sea publicado, se
obsequiard a los autores tres ejemplares.

* Los trabajos deberan presentarse en original y copia, a doble
espacio y en papel tamafo carta, dejando un margen de tres
centimetros de cada lado y el uso de guiones al final del
renglon, excepto en los cortes de palabra. También se
recibiran trabajos en disco en formato de 3% en Word para
Windows.

* Cada trabajo tendra una hoja de presentacion conteniendo
los siguientes datos:

* Titulo del trabajo, 1o mas concreto y explicito posible.

* Nombre del o los autores, con una breve referencia
académica o de trabajo.

* Domicilio y teléfono de los autores

* En caso de ser una elaboracion institucional, hay que referir
elnombre y domicilio de la institucion de procedencia.

* La redaccion debera apegarse a las normas de la real
academia de lalengua.

* Al final se anotaran los agradecimientos, citas bibliograficas
y bibliografia.

* Debera contener todos los elementos de una ficha
bibliografica.

* Labibliografia se anotard en orden alfabético.

* Los articulos son responsabilidad del autor.

Impreso en el Centro de Estudios Universitarios Arkos
Francisco I. Madero 529, Col. E. Zapata
Puerto Vallarta, Jal.
Julio de 2008. Tiraje: 500 ejemplares.
Reserva: 04-2007-072416515700-102




Presentacion

La edicién nimero cuarenta y tres enmarca el inicio
del octavo afio de Vision Docente Con-Ciencia y
para celebrarlo contamos con la participacion del
Doctor René Barbier, socidlogo y profesor emérito
de las universidades en ciencias de la educacion,
quien se ha interesado desde hace mas de veinte
afos por la investigacion-accion en educacion. Con
este importante investigador, responsable, entre
otras actividades, del Centro de Investigacion sobre
el Imaginario Social y la Educacion (CRISE) en la
Universidad Paris 8, y quien recientemente cre6 el
"Institut Supérieur des Sagesses du Monde" que
ofrece seminarios y cursos a distancia sobre
filosofia de la educacién y sabiduria mundial
tradicional, asistimos a la presentacién del método
de la investigacidn-accién que se caracteriza por
una accion deliberada de transformacion de la
realidad dado que busca "un objetivo doble:
transformar la realidad y producir conocimientos
concernientes a esas transformaciones."

Barbier nos advierte que una concepcion clésica de
la investigacion-accion consiste en pensar que esta
metodologia nueva no es mas que una prolongacion
de la investigacion tradicional en ciencias sociales.
No obstante existe otra concepcion mas radical que
se abre a una revolucion epistemologica amplia,
aun en exploracion.

Por ello para el autor su texto apunta a mostrar la
pertinencia de esta segunda perspectiva. "La
investigacion-accion no es una transformacion
simple y metodoldgica de la sociologia clasica. Ella
expresa, por el contrario, una transformacion
verdadera de la manera de concebir y de hacer la
investigacion en ciencias humanas.

Veremos que segun esta via, la Investigacion-
Accidon desemboca en una nueva postura y una
nueva inscripcion del investigador en la sociedad,
por elreconocimiento de una competenciade la
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investigacion de practicantes de lo social."

Por su parte, el Lic. Erasmo Cid Ramirez, comparte
sus "Reflexiones sobre un modelo actual de
ensefianza con enfoque transdisciplinario".
Concluye que la educacion es siempre una obra
inacabada, una tarea siempre en proceso y que
"porque asistimos, como generacion en turno,
como protagonistas y testigos a una época en la que
la humanidad se enfrenta a problemas
extraordinarios y presenta sensibles interrogantes
que demandan nuevas respuestas, es necesario
contribuir a la construccién de un nuevo concepto
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de sociedad y de ciudadano si queremos responder
al problema que plantea la planetarizacion. Parte de
nuestra contribucion podria ubicarse a través de la
puesta en practica de un nuevo modelo educativo
(transdisciplinario) que retome el necesario sentido
de identidad del hombre con su origen, con sus
semejantes, con su entorno local, global y con el
cosmos, asi como con el obligado sentido de la
comprension humana, a través de los siete
principios de la complejidad y bajo la proyeccion
transdisciplinaria. "

Mas tarde, en "Transdisciplinariedad, de las ideas a
la practica" de la Maestra Ana Cecilia Espinosa, nos
adentramos a la revision, desde la perspectiva de la
autora, del paso del ideal tedrico de un modelo
transdisciplinario para la universidad hacia la
practica del mismo en una institucion educativa
concreta: el CEUArkos de Puerto Vallarta, Jal.,
México.

Los ensayos de Espinosa y Cid Ramirez se
enmarcan en el contexto de los trabajos realizados
en el Primer Taller Piloto Transdisciplinario del
C.E.U.Arkos, iniciado en el afio 2007.

En esta edicion contamos también con un articulo
alusivo a la experiencia desarrollada por miembros
del taller transdisciplinario de la universidad para
acompanar los seminarios de tesis. El texto de
Casella y Espinosa describe uno de los ejercicios
llevados a cabo en los seminarios citados para
acercar al alumnado a las problematicas que
aquejan a la comunidad. Sefalan que "Como
institucion creemos que debemos brindar a nuestros
alumnos las herramientas necesarias para
interpelar la realidad, considerando que es compleja
y abordandola como un proceso dinamico. Desde
esta perspectiva podemos sostener que no solo
padecemos la realidad (actitud pasiva) sino que la
hacemos (actitud activa). Y es en ese
descubrimiento de la realidad que la praxis
universitaria cobra sentido."

En otro orden de ideas, a través de la pluma de
Angel Armando Martinez y José Rodriguez,
entramos al ambito de la poesia. Los autores
recogen en sus letras el humano cuestionamiento
sobre la libertad y su contraste "con la doliente
realidad".

Por ultimo, deseamos externar a nuestros
colaboradores y a usted, amable lector, un sincero
agradecimiento por su compaiia e interés a través
de estos afios de trabajo editorial.

“Seva” | Oleo o tela, 30x120 cm

Artista plastica: Jimena Odetti.



La investigacion-accion.
Su historia

Por: Dr. René Barbier



Un Analisis

Introduccion.

Es después de mas de cincuenta afios de una perspectiva
especifica en ciencias sociales que el nombre de
investigacion-accion emerge y es desarrollado en el
mundo, particularmente en los Estados Unidos de
América. En 1986, durante un coloquio en el Instituto
Nacional de Investigacion Pedagdgica (I.N.R.P.) los
investigadores proveyeron la definicion siguiente: "Se
trata de investigaciones en las cuales hay una accion
deliberada de transformacién de la realidad;
investigaciones que tienen un objetivo doble:

1 René Barbier es doctor en sociologia y profesor emérito de las universidades en ciencias de la educacion, se
interesa desde hace mas de veinte afios por la investigacion-accion en educacion. Es responsable de las
formaciones de los ltimos afios de la ensefianza media en ciencias de la educacion, del diploma universitario de
formadores de adultos y del Centro de Investigacion sobre el Imaginario Social y la Educacion (CRISE) en la
universidad Paris 8. Recientemente ha creado el "Institut Supérieur des Sagesses du Monde" donde seminarios y
cursos a distancia sobre filosofia de la educacion y sabiduria mundial tradicional pueden encontrarse en:
http://www.barbier-rd.nom.fr/

*Traduccion al espafiol: Ana Cecilia Espinosa Martinez.
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“A fuerza de transponer lo esencial en nombre de la urgencia,
acabamos por olvidar la urgencia de lo esencial”.
(Hadj Garum O’rin)

transformar la realidad y producir conocimientos
concernientes a esas transformaciones" (Hugon y
Seibel, 1988, p. 13)

Una concepcion clasica de la investigacion-accion
consiste en pensar que esta metodologia nueva no es
mas que una prolongacion de la investigacion
tradicional en ciencias sociales.

No obstante existe otra concepcion mas radical que se
abre a una revolucion epistemoldgica amplia atn en
exploracion.

Este texto apunta a mostrar la pertinencia de esta
segunda perspectiva. La investigacion-accion no es una
transformacion simple y metodologica de la sociologia
clasica. Ella expresa, por el contrario, una
transformacion verdadera de la manera de concebir y de
hacer la investigacion en ciencias humanas.

Veremos que segln esta via, la Investigacion-Accion
desemboca en una nueva postura y una nueva
inscripcion del investigador en la sociedad, por el
reconocimiento de una competencia de la investigacion
de practicantes de lo social. Asi, la Investigacion-
Accion deviene en existencial y acepta inquirir o
preguntar por el sitio del hombre en la naturalezay dela
accion organizada por €l para darle sentido.

La I-A se define como dentro de una vision compleja de
la vida humana asumida como una totalidad dindmica y
no se defiende mas ante la relacion de lo desconocido
que descubre la finitud de toda existencia. La
Investigacion-Accion puede afirmarse como trans-
personal, busca sobrepasar, integrandolas, las
especificidades teoricas de las ciencias antropo-sociales
y los diferentes sistemas de sensibilidades e
inteligibilidades propuestos por las culturas del mundo.



Entrar en una investigacion-accion bajo este angulo nos
obliga a recorrer vias diversas de conocimiento y hablar
una lengua cientifica dotada de un cierto poliglotismo.
La aproximacion multireferencial de los
acontecimientos, situaciones, y practicas individuales y
sociales (Ardoino / Barbier, 1993) constituye la
referencia superior.

Elinvestigador en Investigacion-Accion no se puede ya
definir simplemente como un 'sociélogo' o 'psico-
socidlogo', su competencia plural sobrepasa
considerablemente el tipo de clasificacion
monodisciplinaria ligada a un pensamiento que Kurt
Lewin llamaba aristotélico. En el curso de su practica, el
investigador es a veces socidlogo o psico-socidlogo,
filésofo o historiador, economista o inventor o militante,
etc.; descubre las regiones del conocimiento de un
pensamiento galiléico aceptado en su plenitud
significante.

El investigador juega entonces su juego profesional en
una dialéctica que articula sin cesar la implicacion y la
distanciacion, la afectividad y la racionalidad, la
simbologiay lo imaginario, la meditacion y el desafio, la
autofomaciony la heteroformacion, la cienciay el arte.

El investigador de la I-A no es ni agente de una
institucion, ni actor de una organizacion, tampoco un
individuo sin pertenencia social, por el contrario,
acepta, eventualmente, sus diferentes roles en ciertos
momentos de suaccion y de sureflexion.

Es ante todo, un sujeto autbnomo y mas atn, un autor de
su practica y de su discurso. Los procesos de
autorizacion -devenir en su propio autor- segun Jaques
Adoirno (Educacién y politica, 1977) le conducen con
los otros, a producir en la incompletud, un grupo-sujeto,
en el que entrejuegan los conflictos y lo imprevisto de la
vida democratica. En esto, la I-A es eminentemente
pedagogica y politica. Ella sirve a la educacion del
hombre ciudadano, social, para organizar la existencia
colectiva de la ciudad. Es por excelencia del orden de la
formacion, es decir, de un proceso de creacion de formas
simbolicas interiorizadas, animadas por el sentido de
desarrollo del potencial humano.

Apostemos que podremos dar a entender, a los
estudiantes de la ensefianza media en ciencias sociales
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como a nuestros colegas sociales de ‘'apertura
interdisciplinaria, nuestra concepcion radical de la
investigacidn-accion en las paginas siguientes.
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Historia de la Investigacion-Accion
Es dificil comprender los desarrollos actuales de la
investigacion-accion sin volver hacia sus fundamentos
historicos (Hess, 1983). Sin atarse a la fase arcaica de la
investigacidon-accion, dos periodos se libran, en funcion

de suproceso de radicalizacidon epistemologica.
* El periodo, mas americano, de emergencia y
consolidacion entre los afios que preceden a la

segunda guerra mundial y los afios de 1960.

* El periodo de radicalizacion politica y existencial,
mas europeo y canadiense, después del fin de los
aflos sesenta hasta nuestros dias.

1. El periodo de emergencia y consolidacion

Como toda disciplina cientifica, la investigacion-accion
no nace espontaneamente. Ella hunde sus raices en un
pasado mas o menos lejano. Habria que exhumar sin
duda las raices en los métodos de investigacion
propuestos por los investigadores en ciencias sociales
del siglo XIXy del primer cuarto del siglo XX.

Pienso en la 'Encuesta obrera’ de Karl Marx que, en su
tiempo, provocaba a los obreros de las fabricas a
reflexionar sobre sus condiciones de vida, mediante
respuestas a una encuesta por cuestionario concebida
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como un instrumento militante. Mas aln, en las
monografias sobre los presupuestos familiares de los
obreros europeos elaboradas por Fréderic Le Play que
inauguraban los primeros esbozos de una sociologia
cualitativa. En Europa y en Francia, muy
particularmente, es la escuela socioldogica de Emile
Durkheim quien prosiguio6 en este camino, eclipsando a
'los (trabajos) Playsienianos’, y sus seguidores
continuaron trabajando en monografias, como bien lo
sefialan Antoine Savoye y Bernard Kalaora.

En lo sucesivo los hechos sociales seran considerados
como cosas y las estadisticas se convertiran en el
auxiliar indispensable de toda encuesta sociologica. Por
cierto, en Alemania esto no sucedid gracias a la
influencia de una tendencia filosofica fuerte en ciencias
sociales. Autores como Wilheim Dilthey, Georg
Simmel, Ferdinand Toénnies, Alfred Vierkandt o Max
Weber, mantuvieron firme la necesidad de comprender
antes de explicar las situaciones sociales.

En los Estados Unidos, la Escuela de Chicago, en
concurrencia con las universidades de Nueva York y
Filadelfia, van a desarrollar una via de investigacion
original e implicacional vinculada con los problemas
sociales urbanos de la primera mitad de nuestro siglo
(Coulon, 1991). La industrializacion masiva y la
migracion demografica de personas provenientes del
extranjero o del sur, hacia las ciudades del norte, con su
comitiva de delincuencia juvenil y de problemas de
sociabilidad, suscitan una demanda social de ciencias
humanas eficaces, desarrolladas por técnicos sociales
(trabajadores sociales) que se formaran cada vez mas en
las universidades. Inspirados por la Escuela de Chicago,
'‘Chicago Area Projects' hace participar a la gente en la
realizacion de un programa de asistencia social. Asi, los
socidlogos de terreno identifican a los residentes
dotados de un liderazgo en la comunidad y forman a
personal cualificado.

El ideal es reclutar a autoctonos como trabajadores
sociales voluntarios incluso si la formacion cualificante
recibida constituye, a la larga, un grupo profesional
cada vez menos nacido del barrio. Uno de los métodos
inventados en Chicago en esta época -las life stories-
resurgira en los afios 50-60 bajo la forma de 'historia de
vida' en ciencias sociales, tanto en los Estados Unidos de
América (Oscar Lewis) como en Europa, después de la

D

decadencia del empirismo abstracto ('cuestionarios de
opinién') y del reino de la 'teoria Suprema' de Talcot
Parsons como lo fustigaba Charles Wright Mills en
1969.

La entreguerra también ve, en los Estados Unidos, la
aparicion de una corriente de psicologia industrial
llamada "human relations" de Elton Mayo y a
Roethlisberger que prepara el terreno para una
participacion mdas activa de los miembros de una
organizacion.

En Franciay en Suiza no es antes de los afios sesenta que
vemos emerger una corriente de "historia de vida" en el
C.N.R.S. (Centro Nacional de Investigacidon Social) con
Daniel Bertaux y, en formacion de los adultos en las
universidades, con Pierre Dominicé, Christine Josso o
Gaston Pineau.

En Alemania, la investigacion-accion sera mas politicay
en Inglaterra se abrira cada vez mas a los practicantes,
volviendo a definir asi la especificidad de este tipo de
investigacion.

Estamos de acuerdo, en general, en sostener que el
origen de la investigacion-accion vuelve a Kurt Lewin,
psicologo de origen alemén, naturalizado americano
durante la prueba de la Segunda Guerra mundial.
Algunos creen, sin embargo, que John Dewey y el
movimiento de la Escuela Nueva, después de la Primera
Guerra mundial, constituyen un primer tipo de
investigacién-accion bajo el ideal democratico, el



pragmatismo y la insistencia sobre la costumbre del
saber cientifico tanto entre educadores como entre
educandos (Anne-Marie Thirion, 1980). Georges
Lapassade atribuye la invencidén del término
investigacion-accion al antropdlogo John Collier que
propuso que los descubrimientos de tipo etnoldgico
hechos en E.U.A. sobre las reservas indigenas, fueran
utilizados en provecho de una politica favorable a estos
ultimos (Lapassade, 1991, p. 143).

Volvamos a Kurt Lewin. Personaje asombroso e
imaginativo, fue profesor de la universidad de Berlin y
especialista de la Psicologia de la Gestalt. Huyo del
Nazismo en 1933 yendo hacia los Estados Unidos cuya
nacionalidad y mentalidad colectiva adoptara. Lewin va
a desarrollar la Accion-Investigacion intentando
resolver los problemas generados por el antisemitismo,
la insercion de fabricas en regiones rurales con mano de
obra poco acostumbrada a los ritmos de trabajo de las
ciudades del norte, como la de Harwood Manufacturing
Corporationen 1939,

A menudo citamos la investigacion célebre de K. Lewin,
en el tiempo de penuria de la Segunda Guerra mundial,
durante la cual el gobierno americano habia utilizado
sus competencias para intentar convencer a las amas de
casa americanas de abastecerse de bajos pedazos de
carne (corazon de buey, rifdn, tripas), tradicionalmente
poco consumidos por este tipo de publico (Lewin, 1965)
La explicacion psicosociologica y sociocultural de la
inhibicion alimenticia que resulta de la investigacion, no
permite conocer las razones, tal vez mas inconscientes,
en términos de fantasmatizacién sexual, como bien
anotd Didier Anzieu. Pero permitié a la investigacion-
accion apoyarse sobre la accion de los grupos y la
necesidad de hacer participar a la gente en su propio
cambio de actitud o comportamiento en un sistema
interactivo.

Asi como lo afirmaba K. Lewin: "Cuando hablamos de
investigacion, sobreentendemos Accion-Investigacion,
es decir, una accion a un nivel realista siempre seguida
por una reflexion autocritica, objetiva y una evaluacion
de los resultados. Ya que nuestro fin es aprender
répidamente, nunca tendremos miedo de hacer frente a
nuestras insuficiencias. No deseamos ninguna accion
sin investigacion, ninguna investigacion sin accion”
(citado por Marrow, 1972). De igual forma, con su
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equipo de la Oficina de los Servicios Estratégicos
(O.S.S), Lewin ataca las cuestiones de lo moral de las
poblaciones en las naciones enemigas y en los Estados
Unidos, a las técnicas de guerra psicologica, al género
de mando eficaz...

En 1946, poco antes de su muerte, K. Lewin descubre la
importancia de los Grupos de Capacitacion durante un
taller de entrenamiento y cambio personal. La muerte
prematura de K. Lewin paralizo sus trabajos que seran
recuperados por sus alumnos y por otros investigadores.
Los estudios de 'Action-Research’' se multiplican
después de la guerra. En el dominio industrial, ellos se
apoyan en las decisiones de grupo, la auto-organizacion,
la formacion del personal, la modificacion de los
estereotipos, la resistencia al cambio. La investigacion-
accion se abre al trabajo social, renovando asi los
trabajos de la Escuela de Chicago, mediante: el examen
de comportamiento de las bandas de adolescentes, la
influencia de las leyes sobre el cambio social (numerus
clausus en las universidades con respecto a los Judios),
la integracion en los edificios de vivienda
(multifamiliares). Pronto contamos con cuatro tipos de
Accion-Investigacion:

La Accion-Investigacion de diagnostico que pretende
producir planes de acciéon solicitados. El equipo de
investigadores irrumpe en una situacion existente
(motin racial, acto de vandalismo), establece un
diagnostico y recomienda medidas curativas.

La Accion-Investigacion en participacion que implica a
los miembros de la comunidad en riesgo en el proceso de
la investigacion (estudio de Northown, cerca de New
York, sobre el autoexamen de las actitudes
discriminatorias de una comunidad de 40 000 habitantes
en 1948).

La Accion-Investigacion empirica que consiste en
acumular los datos de las experiencias de un trabajo
cotidiano con grupos sociales semejantes (por ejemplo,
los clubes de chicos jovenes). Este tipo de investigacion
va a conducir al desarrollo gradual de principios mas
generales como demostro lamedicina clinica.

La Accion-Investigacion experimental que exige un
estudio controlado de la eficacia relativa de las
diferentes técnicas utilizadas en situaciones sociales
mas o menos idénticas.
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Si bien K. Lewin recalcaba el polo de la investigacion
en su concepcion, poco a poco, el polo de la accion se
hara mas importante.

La investigacion-acciéon se orienta hacia una
participacion creciente de las poblaciones concernidas.
Deslizamos al investigador en interventor y al agente de
cambio con la corriente praxeologica del 'cambio
planeado' (Bennis, Chen y Benne). Jacques Ardoino
recuerda las diferentes perspectivas de la investigacion-
accion en el curso de su desarrollo 1989):

- Una perspectiva axiologica pretendiendo reducir el
peso del sufrimiento humano trabajando las
disfunciones que son sociales y privilegian las formas
de gestion democratica.

- Una perspectiva praxeologica que optimiza laaccion 'y
ayudaaladecision.

- Una perspectiva metodologica desmembrada entre una
clinica de situaciones sociales todavia en el estado de
bosquejo, y la opcidén resueltamente
experimentalista.

- Una perspectiva epistemologica quién, ya con K.
Lewin, propone una teoria del campo y del contexto y,
una oposicion entre un modo de pensamiento
aristotélico y un modo de pensamiento galil€ico.

En lapostguerra la investigacion-accion va a difundirse:
en Japon (J. Misumi); en Inglaterra (Tavistock Institute
con Elliott Jaques y el socio-analisis de la Glacier Metal,
Jaques, 1972, F. Emery, H. Bridger, E. Trist); en
Alemania (Heinz Moser, Otto Liidemann); en Francia
(ANN.D.S.H.A, A.R.LP), J. Ardoino, J. Dubost, E.
Enriquez, Lévy, Pagées, J.C. Rouchy. No obstante, es en
Canada, en Inglaterra y en Francia, a partir de los afios
sesenta, que latendencia mas radical se acenttia.

2. Periodo de radicalizacion politica y existencial

Numerosas obras describen la historia, los fundamentos
y la metodologia de la investigacion-accion. Al leerlas
podemos creer que ella corresponde a un mosaico de
aproximaciones mas o menos alejadas de la marca de los
pasos cientificos clasicos. Si es verdad que la
investigacion-accion puede conciliarse aparentemente,
como investigacion simple y empirica, con los métodos
de investigacion tradicional, ella no va mas alla hasta
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cuando se la reemplaza segun el plan de la reflexion
epistemologica. La investigacidon-accion supone una
conversion epistemoldgica, es decir un cambio de
actitud de la postura académica del investigador en
ciencias humanas. Cuando la investigacién-accion se
vuelve cada vez mas radical, este cambio resulta de una
transformacion de la actitud filoséfica del investigador
con respecto a su propio actuar en el mundo. Tal vez se
abre a la interrogacion del poeta Yves Bonnefoy: "jes el
concepto artifice de una huida?" Este es el caso de la
investigacion-accion-existencial ya que ella no se limita
aserun objeto de moda.

Considero que esta apertura revolucionaria hacia una
investigacion-accion integra todavia estd en sus
primeros balbuceos y que ella desembocard, en las
siguientes décadas, en una investigacion-accion
transpersonal, a la vez eminentemente personal y
comunitaria, reuniendo los tres polos integrales del ser
humano (cuerpo, alma y espiritu; el imaginario
pulsional, el imaginario social y el imaginario sagrado).

Demasiados estudiantes abordan una investigacion en la
optica de un intérprete simple y metodologico, un nuevo
gadget cientifico, creyendo que "al hacer investigacion-
accion" se esta en la moda. A veces vacilan entre el
método en historias de vida y la investigacion-accion y
escogen con arreglo a inclinaciones mdas bien
imaginarias. No se dan cuenta que, tanto para la
investigacion-accion como para la historia de vida, se
trata de otra mirada sobre la cientificidad de las ciencias
del hombre y de la sociedad. El investigador no debe
tomar a la ligera su elecciébn porque hay riesgos
institucionales y personales que siguen esta via:

* Riesgos institucionales: para quienes tienen
preocupacién por una carrera universitaria. Todavia
en la actualidad la investigacion-accion esta lejos de
ser la mejor via para tener €xito rapidamente en el
mundo académico. Aconsejo siempre a estudiantes
poco aventureros pasar por caminos mas clasicos y
seguir una via monodisciplinaria bien trazada y
sefialada por una figura de avanzada intelectualmente
irreprochable en el orden de lo que se considera la
ciudad sabia. La investigacién-accioén no conviene ni
a los "tibios", ni a los extravagantes, ni a los espiritus
formalistas, ni a los estudiantes que tienen "pelos en la
lengua".



* Riesgos personales: porque la investigacion-accion en
su intersubjetividad conduce inevitablemente al
investigador hacia regiones de si mismo que sin duda
no tenia deseos de explorar.

Veremos en esta obra a los defensores y los resultados de
este tipo de problematicas.

Después de los afos 70, la reflexion sobre la naturaleza
misma de la [-A tiene un viraje mas radical.

En Alemania, con Heinz Moser, (1975,1977) la
investigacidn-accion se vuelve netamente
emancipatoria con la perspectiva de la filosofia de la
escuela de Francfort (Jiirgen Habermas en particular)
(Dubost, Liidemann, 1977). El problema de la
investigacion-accion no es una nueva logica de
investigacidn a conquistar, es mas una nueva estrategia
que demarca la investigacion experimental porque esta
ultima implica intrinsecamente una logica artificial en
cuanto a larealidad viva.

En Francia, en la misma época, yo intenté abrir el
cuestionamiento en el mismo sentido propuesto por la
teoria de la Investigacion-Accion Institucional en una
linea tedrica que articula la sociologia de Pierre
Bourdieu y de Jean Claude Passeron, la investigacion-
accion lewiniana y la Psico-sociologia francesa, la
teoria marxista minoritaria de Henri Lefebvre,
Cornelius Castoriades, Lucien Goldmann y la feoria del
analisis institucional de René Loreau y Georges
Lapassade (Barbier, 1977). Resultando una tesis

sociolégica ampliamente monografica, teorizacion que
lleva hacia una apertura mas multireferencial en
ciencias humanas que quince afios mas tarde llamé:
Perspectiva Transversal (1992,1996).

En Suiza, Matthias Finger (1981) se apoya en el inter-
accionismo simbolico de Henri Blumer en las tesis de
Jirgen Habermas como en las proposiciones de Heinz
Moser para llevar la reflexion epistemologica lo mas
lejos posible en el sentido de un predominio de la
reflexividad colectiva ("Diskurs") en el desarrollo de la
investigacion-accion. El radicaliza la 6ptica mas clasica
de la investigacion-accion desarrollando el proyecto
"Rapsodia". (Linda Allal, Jean Cardinet, Philippe
Perrenoud, 1979).

En Bélgica, los investigadores organizaron un coloquio
de las "Metodologias y practicas de la Investigacion-
Accion" en Bruselas, en diciembre de 1980. (Revista del
Instituto de Sociologia, 1981).

En la linea de la intervencion institucional, los
socidlogos institucionalistas, en cooperacion con los
pisco-sociologos franceses, (Jaques Ardoino, Patrick
Boumard, Desroche, Henri Desroche, André de Péretti,
Jean Dubost, Eugene Enirquez, Rémi Hess, Georges
Lapassade, Guy Le Boterf, André Lévy, René Lourau,
Gérard Mendel, Max Pagés), discutieron el lugar mas o
menos marginal de la Investigacion-Accion dentro del
orden de las ciencias sociales.

Los americanos, G.I. Susman y R.D. Evered, desde
1978, con una perspectiva radical, formalizan las
diferencias esenciales entre las ciencias positivistas y la
Investigacion-Accion. Desde 1965, con I.LL. Horowitz y
el movimiento "radical caucuses", la sociologia
americana se radicaliza con el proyecto 'Camelot' que
propone enviar a los investigadores en ciencias sociales
a las zonas 'calientes' del mundo para estudiar los
movimientos de contestacion politica. Por su parte, Saiil
Alinsky, en trabajo social, desarrolla un trabajo de
intervencion eficaz, como Danilo Dolci lo habia
realizado en Italia, y Alfred Mac Clung Lee abre, con su
sociologia humanistica (1973), la via para la sociologia
de intervencion (Hess, 1981, 117-133).

En América Latina la sociologia radical se liga al
militarismo revolucionario con Camilo Torres, Luis A.
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Costa Pinto. Florestan Fernandez, Orlando Fals Borda, y
en la misma educacion popular, con la 'pedagogia del
oprimido' de Paulo Freire. (Barbier, 1977, 51-78)

Por otro lado, los socidlogos britanicos, con Laurence
Stenhouse, Jonh Elliot y Clem Adelman proponen una
re-actualizacion de una 'mnueva Investigacion-Accion'
con sus trabajos de etnografia de la escuela que Peter
Woods profundiza. Nely P. Stroquimist, que trabaja en
Canada, se opone sistematicamente a la sociologia
clasicaen la Investigacion-Accion.

Wilfred Carr y Stephen Kemmis definen (1983) la
Investigacion-Accion como una forma de investigacion
efectuada por los practicantes a partir de sus propias
practicas. (Lapassade, 1989). Ellos reunen las tesis
defendidas desde hace tiempo por Ruth Canter-Kohn y
la problematica de los 'sabios del interior' de Patrick
Boumard (1989).

Los afios ochenta portan la interrogacion de una
investigacion-accion existencial (Barbier, 1983) que al
mismo tiempo aparece en toda su diversidad y un poco
cadtica (Gabriel Goyette, Michelle Lessard-Hébert,
1987, Marie-Ann Hugon, Claude Seibel, 1988).

En Québec, la Investigacion-Accion, desarrollada por
los practicantes, requiere ser integral con André Morin,
en una linea tedrica ligada a 'los sistemas abiertos en
tecnologia educativa' de Constantin Fotinas y Henri
Desroche. Lo que no impide a otros investigadores del
mismo pais desarrollar investigaciones-acciones mucho
mas "Lewinianas " y experimentales (Michelle Lessard-
Herbert, 1991, Revista Internacional de Accién
Comunitaria).

Aunque Raymond Boudon no diga una palabra sobre la
investigacion-accion en la re-edicion de 1976 de su "
Qué sé yo " sobre 'Los métodos en sociologia', ésta
parece sin embargo animar ya a muchos investigadores.
En 1993, Magdalena Gravitz le consagra un largo
capitulo en su 'Manual de las ciencias sociales' (9*
edicion). En 1987, Jean Dubost propone una definicion
de la investigacion-accion al término de una larga
investigacion: "accion deliberada que se refiere a un
cambio en el mundo real, comprometida por un grado
restringido, englobada por un proyecto mas general y
que se somete a ciertas disciplinas para obtener efectos
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de conocimiento o sentido" (Dubost, 1987, p. 140).
Finalmente en septiembre de 1995 en "Qué s¢€ yo" en la
PU.F.,, de Juan Paul Resweber, se presenta la
problematica sobre la investigacion-accion en una
perspectiva global, pero sin afirmar verdaderamente su
naturaleza de ruptura epistemoldgica con las ciencias
sociales instituidas."
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Reflexiones sobre
un modelo actual
de ensenanza
con un enfoque
transdisciplinario

Por: Lic. Erasmo Cid Ramirez



La reflexion

Introduccion.

El objetivo de este trabajo es presentar algunas
reflexiones en relacion con un modelo actual de
ensefanza bajo el enfoque transdisciplinario, a partir de
la propuesta de Edgar Morin sobre 'Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro'.

Reflexiones sobre un modelo de enseiianza
con enfoque transdisciplinario

Las necesidades en la Educacion actual son diversas,
buscar cubrir estas necesidades es primordial, es
urgente, la sociedad lo reclama y el planeta lo exige.
Edgar Morin hace la propuesta de siete saberes
fundamentales que la educacion del futuro deberia
contemplar en cualquier sociedad y cualquier cultura sin
excepcion ni rechazo, segiin los usos y las reglas propias
de cada sociedad y cultura:

1.-Las cegueras del conocimiento: El errory la ilusion.
2.- Los principios de un conocimiento pertinente.

3.- Ensefiar la condicion humana.

4.- Ensenar laidentidad terrenal.

5.- Enfrentar las incertidumbres.

6.- Ensefar la comprension.

7.- La ética del género humano

Alllevaracabo la aplicacion de estos siete saberes en los
modelos de ensefianza transdisciplinarios tendriamos
como resultado que en un futuro, los profesores, los
alumnos y sus padres, podrian apoyarse con absoluta
confianza en un marco pedagogico comun, reconocido
para cada programa o sistema educativo, una estructura
coherente de objetivos y valores, y una nocion integral
de como desarrollar una conciencia planetaria.

1 Erasmo Cid Ramirez es Licenciado en Contaduria por el Centro de Estudios Universitarios Arkos, donde es
catedratico en las &reas contables y fiscales. Es miembro activo del taller transdisciplinario Arkos.

*El presente documento fue desarrollado por su autor en el marco de los trabajos realizados en el Primer Taller
Piloto Transdisciplinario del C.E.U.Arkos. iniciado en el afio 2007.

“Solamente una interrogacion Global y multidimensional,
solamente un pensamiento cuestionante, pueden captar lo que
esy se hace, abriendo al mismo tiempo el porvenir”.

(Kostas, Axelos)

Las caracteristicas esenciales que formarian la base del
modelo de enseflanza transdisciplinaria y que son
comunes a cualquier modelo de educacion son:
> La naturaleza amplia de los estudios, los cuales
incluyen méas de una lengua.
>La flexibilidad del modelo curricular de todos los
programas, que permite a los profesores satisfacer
los requisitos e intereses locales.
>La diversidad y la flexibilidad de los enfoques
pedagobgicos.

Este nuevo modelo de ensehanza fomentaria la
educacién en el individuo, haciendo hincapié en el
crecimiento intelectual, personal, emocional y social a
través de todas las areas del conocimiento, las cuales
incluyen los grandes &mbitos de aprendizaje de lenguas,
humanidades, cienciasy artes.

Su objetivo principal consistiria en obtener como
resultado un entorno educativo donde cualquier
persona, en cualquier parte, pueda participar, contribuir
y ser estimulada para crecer de forma individual y
entendiendo a los demas, motivando la curiosidad, la
investigacion, la reflexion y el pensamiento critico y
fomentando la empatia.
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Aun cuando algunas personas pudieran considerar como
idealista la aplicacion de estos siete saberes en la
educacion, creo firmemente que, a través de la
educacion, se puede fomentar el entendimiento entre
individuos de todo el mundo permitiendo que las
generaciones futuras vivan de una forma mas pacifica'y
productiva, coexistiendo no solamente como seres
sociales, sino también como seres planetarios que se
asumen como parte de la tierra, con todo lo que ello
implica; desde la escuela, podemos, debemos también
hacer hincapi¢é en una combinacion dinamica de
conocimientos, habilidades y formas de pensamiento
que generen una visiébn critica y una conciencia
internacional o entendimiento intercultural,
defendiendo el principio de una educacion integral de la
persona, cuyo objetivo final es formar ciudadanos
activos y socialmente responsables.

Para ello podriamos considerar varios puntos en la
aplicacion de los siete saberes. Algunos de ellos son:

1.- La enseiianza, ensefiar la comprension.

Como sabemos y se ha dicho en la antigliedad, el ideal
analitico de la ensefianza (desmembrar la totalidad que
se consideraba demasiado compleja para ser aprendida
de manera directa ¢ inmediata en sus partes para
"analizarlas") se fue constituyendo, en saberes
encerrados, en fronteras disciplinares, lo que, si bien
permitio un proceso de diferenciacion necesario y util
dado que a la vez dio espacio para la profundizacion del
conocimiento que se tradujo en especializacion,
comenzod a convertirse en algo que obstaculizd en
medida creciente la aprehension de tal totalidad,
creando deformaciones disciplinarias entre
especialistas, haciendo cada vez mas incomprensible el
lenguaje disciplinar y tornandose ininteligible para el
individuo comtn en la vida cotidiana. Hoy sabemos que
aquel modelo analitico de separar en partes las
totalidades nos priva de aprehender precisamente lo que
genera la complejidad: las interacciones internas entre
las partes (que entonces ya no son "partes", sino que
constituyen "componentes" de algo que las trasciende).

La nueva aventura transdisciplinaria nos plantea la
posibilidad de adquirir el conocimiento desde una
totalidad, nos invita a reconstruir el camino y propone
una nueva cosecha de saberes, aquella que se obtendra
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de aprender "lo complejo" desde un modo sintético, es
decir de la totalidad de origen y de no varias realidades
aisladas (disciplinas), que una vez analizadas en forma
disgregada, al tratar de re-unirlas, se deforman los
resultados y se produce lo que Morin llama las cegueras
del conocimiento .

Por el contrario, para el pensamiento complejo "lo
complejo" no es ya mas sinéonimo de "lo complicado";
"lo complejo" es sencillamente eso, "complejo", y como
tal debe ser aprehendido. Para ello ha habido que
renunciar a esa desmembracion en partes de las
totalidades y elaborar medios conceptuales,
metodoldgicos nuevos para su aprehension inmediata
como totalidades complejas, dejando atras las
respuestas artificialmente simples ya que esto provoca
que seamos incapaces de resolver problemas que son
fundamentales para la humanidad, esto es aprender a
aprender a partir de los principios de un conocimiento
pertinente.




El Didlogo y la comprension de saberes

Al referirme a un didlogo de saberes hablo del volver a
nuestros origenes para buscar y rescatar los saberes que
fueron desplazados o simplemente devaluados a través
de privilegiar un saber cientifico en lamodernidad.

La vida cotidiana y los saberes vinculados a ella fueron
relegados a un plano menor, pues so6lo el saber cientifico
"positivo" era considerado capaz de conducirnos al
conocimiento verdadero. Asi, la riqueza de la vida
cotidiana fue omitida, y se la

considerd como pasividad receptora de los avances de la
cienciay el conocimiento cientifico.

El modelo de ensefianza transdisciplinario necesita el
dialogo con esos saberes vinculados a la cotidianeidad,
incluido el hombre comin, sus conocimientos, valores y
creencias. Entre ellos podemos destacar:

> La activacion del hombre comun, que deja de ser
receptor pasivo y demanda la participacion y
consideracion del punto de vista de los no
especialistas.

> Lareconsideracion del conocimiento aportado por
culturas precedentes, o coexistentes, no dominantes.
> La consideracion del espacio comun a compartir
por personas diferentes, verdaderos extrafios morales
y culturales que conviven y resuelven en conjunto
problemas comunes.

> El didlogo con otras formas de saber, religiosas y
esotéricas, que portan valores comunitarios.

i

Este dialogo se debe privilegiar porque los resultados de
la ciencia y la técnica se vuelcan sobre una sociedad

mundial; sus efectos no son intra-cientificos sino
socioculturales, de modo que el punto de vista de los
otros, los "hombres comunes", ha de considerarse en la
construccion colectiva del saber.

No menos importante es lanecesidad de un didlogo entre
las ciencias y las creencias, asi como una reevaluacién
de estas ultimas, esto es: los diferentes niveles de
realidad; no podemos ver y solucionar los problemas
bajo una percepcion de la realidad, a partir de nuestros
valores culturales, morales, ideoldgicos y
principalmente religiosos o de creencias que en algunos
pueblos o culturas se encuentran muy arraigados y gran
parte de su vida en sociedad gira en torno a ellos: el
conocimiento cientifico estd prefiado de valores y
funciona ideologicamente

La modernidad nos aporté un modelo de contraposicion
entre cienciay creencia, verdad y error, que conduce a la
imposibilidad de un didlogo entre ambas. Esta
separacion absoluta entre cualesquiera que pudieran ser
estas dos contraposiciones de ideas no es acertada, lo
que nos obliga, a través de este nuevo modelo
transdisciplinario, privilegiando el didlogo entre
saberes, a la incorporacion de un tercero incluido, que
surge y se sitia fuera de nuestra logica comun
tradicional conocida, en medio de ambas
contradicciones de premisas.

Un problema como el ambiental, por ejemplo, no puede
desconocer las perspectivas cientificas posibles, ni el
aporte de las perspectivas ideologicas que, desde la
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religiosidad, aportan un punto de vista humano a
considerary con el cual es necesario dialogar.

2.- Construir y reforzar el sentido de identidad
y la conciencia cultural de los estudiantes

Considero necesario pedir a cada estudiante que ante
todo tenga en cuenta su propia identidad nacional o
étnica, su lengua, su literatura, su historia, su patrimonio
cultural independientemente del lugar del mundo en que
se encuentre pero que sea capaz de identificarse y
comprender tradiciones que no le son propias. No se
trata de pedirle que adopte perspectivas o ideas que no
son las suyas sino solamente que entre en contacto con
ellas, y alentarle a que responda a ese contacto de
manera inteligente, siendo abierto a otras formas de
vida, usos y costumbres, siendo tolerante y conciente de
que asi como €l expresa y vive su realidad, los demas
seres humanos tienen el derecho y la necesidad de hacer
lo mismo. Lo anterior, debe llevar al estudiante a
comprender que no se trata de imponer nuestra identidad
como algo que deber ser adoptado por los demas si no
como algo para compartir, complementar, diversificar y
enriquecer a otros a la vez que nos enriquecemos
nosotros mismos. Ello daria como resultado final
personas mas compasivas con los demas, en un marco
internacional de respeto y tolerancia

3.- Promover el reconocimiento y el desarrollo
de los valores humanos universales
Para desarrollar una conciencia de la diversidad de
valores en las diferentes culturas es fundamental
exponer a los estudiantes aquellos valores humanos que
se reconocen como universales.

Se debe proporcionar un entorno educativo donde
cualquier persona, en cualquier parte, pueda participar,
contribuir y ser estimulado para crecer de forma
individual y entendiendo a los demaés. El desarrollo de
una "ciudadania del mundo" no implica la suposicion de
que la pertenencia a una comunidad local o nacional no
sea de primordial importancia, sino el hecho de que
debemos ser capaces de identificar y ayudar a nuestros
alumnos a apreciar y entender el valor de la vida humana
donde quiera que se viva, y a comprender que estamos
fuertemente ligados a los demas en virtud de nuestra
humanidad compartida. El desarrollo de la capacidad de
los alumnos para apreciar y evaluar la diversidad
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humana y sus limites legitimos puede traer consigo un
fortalecimiento de la motivacion de los estudiantes para
modificar sus conductas en consecuencia.

4.- Dotar de las habilidades necesarias para
aprender
y adquirir conocimientos tanto individualmente
como en equipo

Aunque todavia queda mucho por saber sobre los
aspectos del proceso de aprendizaje de los estudiantes,
el fomento de la flexibilidad y la adaptabilidad de los
jovenes en el proceso del aprender es un punto crucial.
También es imprescindible estimularles y darles el
espacio necesario para que gestionen su propio
aprendizaje, asi como reconocer que "estudiantes" son
tanto los individuos como los grupos. La aplicacion de
habilidades y la adquisicion de conocimientos a través
de las asignaturas especificas y el estudio
transdisciplinario; la integracion de diversas maneras de
aprender a aprender; el aprovechamiento de la
informatica en el aprendizaje y el reconocimiento del
aprendizaje intercultural e intergeneracional, son todos
elementos de disefio curricular que fomentan el tipo de
aprendizaje que promueve la diversidad necesaria para
desarrollar el interculturalismo.

5.- Aportar contenidos de estudios generales
sin descuidar intereses locales

Los contenidos de estudio deben cubrir aspectos tanto
locales como globales ya que deben basarse en la



premisa de que los alumnos necesitan comprenderse a si
mismos y a su cultura local nativa primero, para poder
entender la de los demds. Esta combinacion de
elementos les permitira apreciar las diferencias y
similitudes en relacion con 'los otros'.

Docente y discente en el modelo transdisciplinario.

Las caracteristicas de los estudiantes
en el modelo transdisciplinario

La filosofia bajo la que se sustenta el modelo educativo
de Edgar Morin es de un compromiso no con la
institucién sino con la vida de cada uno de los
estudiantes, pues se orienta a la formacion de individuos
que, en cualquier lugar o circunstancia en que se
encuentren, sean capaces de tener confianza y una alta
autoestima; capaces de dejar volar la imaginacion y la
creatividad, que se atreven a dudar, a indagar, a
cuestionar, a transformar a irrumpir y emprender para
otorgarle un valor agregado, tanto a los procesos en los
que se involucren como a los conocimientos, bienes y
servicios que se propongan generar para el beneficio de
lasociedad.

Para ello se buscara que sean jovenes:

> Que crean en una nueva vision del mundo y de la
vida.

> Con disposicion al cambio en las formas de
organizacion, tanto para el aprendizaje como para la
vida.

> Que posean una actitud critica, de observacion
aguda, reflexioén, y analisis para incidir
responsablemente, en cualquier entorno, ética y
constructivamente.

> Con capacidad y disposicion de analisis, de
reflexion, de cuestionamiento de si mismo y su
entorno.

> Que posean actitudes y aptitudes de trabajo
participativo.

> Con disposicion para participar en la construccion
denuevos escenarios de aprendizaje colaborativo.

> Que posean un sentido de responsabilidad social y
compromiso con los valores de: justicia,
honestidad, democracia, tolerancia, fraternidad,
equidad, libertad, solidaridad e igualdad de
oportunidades para todos.

Visiéon Docente Con-Ciencia. Afio VIII No. 43 Julio - Agosto 2008

Las caracteristicas de los Maestros
de un modelo transdisciplinario

El proceso de educar se encuentra estrechamente
vinculado a la relacion que existe entre maestro y
alumno, no porque el docente sea el poseedor del
conocimiento sino por la enorme posibilidad que el
docente tiene de estimular la emocion, la mente y el
espiritu del discipulo para que este se interne y luche en
el siempre imprescindible, enigmatico y apasionante
laberinto de la busqueda, la investigacion, la
construccion, la creacidon y recreacion del conocimiento.

Para lograr el proposito del Nuevo Modelo Educativo es
necesario contar con maestros comprometidos con ello;
pues, solamente sera posible que los estudiantes
incursionen en el campo de la complejidad y de la
transdiciplinariedad, que construyan una vision
planetaria, que obtengan una nueva manera de percibir
la realidad, que desarrollen el sentimiento de
comprension humana, de identidad terrenal, de
concepcion hologramatica y compromiso con la
humanidad si para ello, quienes mas conviven con ellos -
sus maestros- son convencidos impulsores de estos
principios que son a su vez parte sustancial de esta
cosmovision.

Para ello se necesitan maestros que posean muchas
actitudes y aptitudes, de las cuales mencionaremos
algunas:

> Que se identifique y se comprometa con la
filosofia, los principios y valores en los que se
sustenta el nuevo modelo educativo.

> Que demuestre identificaciéon con una visioén
universal, planetaria e intercultural, que esté
dispuesto a adquirir y desarrollar la capacidad para
auto-organizarse y promover a su vez la auto-
organizacion y el autoaprendizaje permanente en
los estudiantes.

> Que sea una persona que posea o esté dispuesta a
desarrollar la imaginacion, la creatividad, la
innovacion e identificaciébn con la conciencia
emprendedora y la busqueda de la excelencia asi
como extenderla hacia sus estudiantes.

> Que sea una persona dispuesta a reflexionar sobre la
flexibilidad, la tolerancia y la disponibilidad para
la realizacion de los cambios en sus paradigmas
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personales y profesionales.

> Estar dispuesto a hacer de la ensefianza un arte,
cuyo ejercicio dependa mas de su inspiracion y
sensibilidad que de las competencias que pueda
aprender en diferentes escenarios y circunstancias.

> Estar dispuesto a desarrollar habilidades y
destrezas, asi como a adoptar actitudes que le
permitan ejercer: la docencia, la investigacion, la
difusion del conocimiento y la cultura, la
vinculacién de la academia con el mundo laboral y
lapromocion del desarrollo comunitario y social.

> Tener disposicion para adquirir y desarrollar
habilidades para promover el trabajo colaborativo
mediante la construccion de redes humanas que
recreen el conocimiento.

> Que sea capaz de manipular con destreza y sentido
pedagogico las diversas tecnologias de la
comunicacion y la informacion, en tal virtud que
est¢ en condiciones de diseflar y proponer
mediaciones tecnoldgicas pertinentes al proceso
de ensefianza-aprendizaje.

> Que sea una persona dispuesta al diadlogo, a la
comprension y a la mediacion para actuar en la
prevision, la atencion y la solucion oportuna de
problemas.

Conclusion

Como vemos en este modelo sobresalen la integracion
del conocimiento y los valores humanos; la
reconsideracion del objeto y la metodologia de la
ciencia y el lugar de la incertidumbre en el
conocimiento; la preocupacién por el futuro y las
consecuencias a mediano y largo plazo de las
intervenciones practicas de los seres humanos.

Como conclusion podemos decir que la educacion es
una obra inacabada, una tarea siempre en proceso y
porque asistimos, como generacion en turno, como
protagonistas y testigos a una época en la que la
humanidad se enfrenta a problemas extraordinarios y
presenta sensibles interrogantes que demandan nuevas
respuestas, es necesario contribuir a la construccion de
un nuevo concepto de sociedad y de ciudadano si
queremos responder al problema que plantea la
planetarizacion. Parte de nuestra contribucion podria
ubicarse a través de la puesta en practica de un nuevo
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modelo educativo (transdisciplinario) que retome el
necesario sentido de identidad del hombre con su
origen, con sus semejantes, con su entorno local, global
y con el cosmos, asi como con el obligado sentido de la
comprension humana, a través de los siete principios de
la complejidad y bajo la proyeccion transdisciplinaria.

Consideramos que este modelo en materia educativa
responde a aquello que demanda la sociedad de nuestro
tiempo en aras de construir el perfil del ciudadano del
siglo XXl y los posteriores.
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El Ensayo

Resumen: El documento explicita el paso del ideal
teorico de un modelo transdisciplinario de educacion
para la universidad hacia la practica del mismo en una
institucion educativa concreta: el CEUArkos de Puerto
Vallarta, Jal., México. Define las lineas tedricas del
modelo citado, asi como su traduccion en la practica, a
partir de los avances desarrollados en el contexto del
Proyecto de Investigacion-Accidén-Transdisciplinar del
CEUArkos.

I. LAS IDEAS

Ya en otros momentos (2001) habiamos explicitado que
para nosotros la transdisciplinariedad en la ciencia y en
la educacion representa mucho mds que una forma
circunstancial o una metodologia de trabajo y
cooperacion entre disciplinas para la soluciéon de
problemas complejos.

Aunque no es nuestro prop6sito aqui hacer un recuento
de la variedad de propuestas para definir lo
transdisciplinario por autores varios, sino establecer lo
que para nosotros es la transdisciplinariedad, para mas
tarde explicitar como nuestra propia vision tiene alguna
influencia en el desarrollo de la practica educativa del
Centro de Estudios Universitarios Arkos, consideramos
conveniente establecer brevemente algunos elementos
importantes de la transdisciplinariedad como
perspectiva.

1 Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle de México y
Licenciada en Contaduria por el Centro de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, donde funge como
Subdirectora Académica. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion. *El presente documento fue
desarrollado por su autora en el marco de los trabajos realizados en el Primer Taller Piloto Transdisciplinario del
C.E.U.Arkos. iniciado en el afio 2007.
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“Temia mi regreso tanto como habia temido mi partida; las
dos cosas formaban parte de lo desconocido y lo inesperado.
Lo que me habia sido familiar, ahora era desconocido; lo
unico que habia cambiado fui yo... Regresé con <<nada>>
para enseflar mi experiencia. A través de la comprension de mi
viaje, alcancé la confianza para hacer necesarias -y dificiles-
separaciones de mis antiguas estructuras de vida, que ya no
tenian sentido... Regresé del viaje para empezar otro”.
(Gilgamesh)

1.1 Elementos de la transdisciplinariedad

Para retomar en este apartado la propia postura,
brevemente seflalaremos que para nosotros el
cocimiento surgi6 en la historia de la humanidad con un
objetivo: servir al hombre como herramienta para
moverse en el entorno, adaptarse a €l -e inclusive
transformarlo- con la finalidad de permitir la
supervivenciay desarrollo de la especie en un equilibrio
armoénico con su hébitat natural y social. EI objeto de
estudio del conocimiento -el mundo, la realidad-; y el
objetivo con el que surgid en la historia humana -la
supervivencia y desarrollo de la especie-, conceden al
conocimiento un caracter integral, de modo que para
nosotros el surgimiento de la transdisciplinariedad mas
que ser una nueva respuesta a la necesidad de
integracion del saber para resolver los problemas del
mundo presente, ella tiene raices mas antiguas:
representa una vuelta a los origenes integradores,
primigenios del conocimiento en la vida del ser humano.

Algunos autores hablan de transdisciplinariedad y
proponen modelos educativos siguiendo la primer linea,
pero sus propuestas parten de necesidades actuales del
mundo que requieren de un tratamiento complejo que ha
de reunir los puntos de vista de diversas areas del
conocimiento o se fundamentan en visiones actuales que
ha desarrollado la ciencia en torno a larealidad y que les
hablan de la necesidad de que el conocimiento
evolucione hacia formas holisticas de concebirla. Estos
modelos son por supuesto validos y valiosos, pero para
nosotros, en cambio, la necesidad de una forma holistica
de trabajar con el conocimiento y de la construccion de
un modelo transdisciplinario en la educacion,



especialmente en la universidad, no es algo nuevo, parte
de mucho mas atras, del origen mismo del conocimiento
como instrumento de adaptacion a un mundo que al
hombre se le presentaba como un Unico objeto de
cognicion y al que habia que enfrentar con una
herramienta integrada: el conocimiento. En este sentido,
para nosotros el conocimiento no ha trazado una linea
ascendente, que implica una evolucion, sino un viaje
circular que lo ha devuelto al punto de donde partio?.

El que éste se haya fragmentado ante la complejidad del
mundo y de la vida humana y haya desembocado en una
miriada de saberes disgregados y sin gran conexion es
comprensible, pero no justifica que se haya perdido su
sentido integral, puesto que su objeto de conocimiento
sigue siendo integral.

Por otra parte, tampoco es justificable que el objetivo
para el que fue creado el conocimiento: el bienestar de la
humanidad, haya desaparecido para convertirse en
instrumento de beneficio de unos cuantos.

Por ello, para nosotros, la transdisciplinariedad es una
perspectiva que retoma el sentido primigenio del saber
humano.

1.2 El modelo educativo transdisciplinario. La
transdisciplinariedad para nosotros: implicaciones
del sentido transdisciplinar en la educacion
universitaria.

Las implicaciones que, para nosotros, ha de tener la
transdisciplinariedad en una universidad son
sintetizadas en el texto: 'Un modelo educativo
transdisciplinario (Espinosa y Tamariz, 2001). Se trata
de una construccion de las lineas generales que han de
orientar el quehacer de la universidad transdisciplinaria,
como ideal a seguir.

Est4d compuesto de: un marco epistemoldgico; un marco
filosofico; una concepcion general de como debe
llevarse a cabo el proceso educativo. El modelo puede
explicitarse del modo siguiente:

0 O SR O
2 Estrictamente hablando si aceptamos que ha evolucionado en tanto ha profundizado en la comprension de los
fendmenos del mundo y ello lo debe a la disciplinariedad, pero esta vision de que la necesidad de integracion de
los saberes disciplinarios es algo nuevo, como parte de su evolucion, la rechazamos, puesto que no ha hecho sino
volveral principio.

1.2.1 Marco epistemolodgico: incluye la concepcion de
qué es y como se produce el conocimiento asi como el
concepto de transdisciplinariedad que sustenta el
modelo. Antes de establecer lo que ella es para nosotros,
queremos dejar claro qué no es.

No es: una ciencia, una ciencia de las ciencias, una
metodologia de trabajo para coordinar el quehacer
cooperativo de varias ciencias, un curriculum amplio
que abarque saberes de todas las ciencias. Nuestro
concepto de transdisciplinariedad no se refiere a una
nueva forma de organizar los conocimientos
disciplinarios existentes sino que se trata de un nuevo
sentido que ha de animar a los saberes disciplinarios y
que los revestira de una dimension mas integral y
holista, pero no so6lo es eso. Es una forma distinta de
concebir el conocimiento del mundo para convertirse en
una herramienta mas efectiva de comprensioén de una
realidad Unica e integral, conocimiento que permita, a
través de la comprension profunda y holista de la
realidad, el desarrollo de la especie humana en su
totalidad, sin distincion. De ahi que concibamos
transdisciplinariedad como una vuelta al sentido
original del conocimiento, en cuanto a su objeto -el
mundo- y a su objetivo -la supervivencia y desarrollo de
la especie en equilibrio armoénico con su habitat natural
y social. Pero concebir la transdisciplinariedad como un
nuevo enfoque sobre el conocimiento y con un sentido
teleoldgico, nos obliga a verla como algo mas que una
forma nueva de hacer conocimiento o enfocar el
conocimiento disciplinario existente, nos lleva a
concebirla como una cosmovision que debe animar a
todo aquel que maneje el conocimiento, pero que
también conlleva una necesaria accion sobre el mundo.

[ ¢X]



La transdisciplinariedad para nosotros es: una
cosmovision del mundo, una praxis sobre el mundo, un
conocimiento sobre el mundo, una actitud ante el
mundo, el ser humano y el conocimiento. Cuatro
ingredientes de un nuevo sentido de producir
conocimiento, aplicarlo y transmitirlo, en funcioén de un
objetivo que guie este quehacer. Antes de explicarlos,
habra que definir el objetivo que guiard a una
universidad transdisciplinaria. Este objetivo sera la
supervivencia y desarrollo de la especie desde el punto
de vista del ideal humano de la cultura occidental, esto
es, la especie entendida como la humanidad entera sin
distincion de raza, credo, cultura, sexo o nivel
socioeconomico.

A) Una cosmovision del mundo. El conocimiento
como forma de significar al mundo genera una
cosmovision; la transdisciplinariedad como nuevo
sentido del conocer es, antes que nada, una nueva
cosmovision que retoma el sentido original del mundo
para el ser humano: una entidad total, integrada,
dindmica y compleja. Esta concepcion es respaldada por
un nuevo paradigma que en la ciencia esta pugnando por
imponerse al paradigma positivista dominante. Al
contrario de la visidn positivista que: busca la
objetividad absoluta, concibe la realidad como estatica,
busca simplicidad detras de la complejidad y orden
detras del caos aparente, concibe al mundo como
mecanico, determinista y susceptible de reducirse a sus
elementos fundamentales; el nuevo paradigma concibe
al conocimiento como objetivo-subjetivo, ve la realidad
como dindmica, compleja, donde a partir del caos se
producen procesos de organizacion, que opone a la
concepcion mecanicista una concepcion de totalidad
sistémica, que es indeterminista y totalizadora, donde el
todono es igual a la suma de sus partes, sino que la forma
en que estas partes se relacionan las explica y explica, a
su vez, a la totalidad. El mundo es asi multireferencial y
complementario, por lo que puede ser enfocado desde
distintos puntos de vista que resultan incompletos en si
mismos, pero que en cambio se complementan entre si.
Por otro lado, la transdisciplinariedad no ve al mundo
como un objeto para el hombre, sino como un aliado en
un desarrollo mutuo, restableciendo la comunicacién
hombre-naturaleza. Esta concepcion del mundo es
complementada por una concepciéon del conocimiento
con los rasgos mencionados y con una concepcion del
ser humano en el mundo como una criatura biologica
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que desarroll¢ inteligencia y generd conocimiento como
un auxiliar en su supervivencia y desarrollo como
especie, pero que también, a partir de que evoluciona
hacia la conciencia, requiere cubrir necesidades, no
materiales, de crecimiento intelectual, afecto,
pertenencia, autorrealizacion e incluso trascendencia. Y
en esta busqueda de su crecimiento interno y del sentido
de su vida, el ser humano se auxilia también del
conocimiento.

B) Una praxis sobre el mundo. Si la
transdisciplinariedad como nuevo sentido del
conocimiento asume que éste tiene un objetivo a
alcanzar, entonces conlleva una praxis, en tres sentidos:

Un sentido social. La transdisciplinariedad adopta el
caracter utilitario del cono-cimiento cientifico: éste
debe servir al ser humano, pero bajo la forma de una
praxis donde el/la profesionista o investigador/a acepta
que su quehacer tiene implicaciones sociales, las asume,
se responsabiliza de ellas y, ain mas, asume el caracter
transformador de su practica y actia intencionalmente



para mejorar su entorno de acuerdo al objetivo
establecido para el conocimiento.

Un sentido personal. El sentido transdisciplinario
permite al individuo emplear el conocimiento para
lograr la comprension profunda y plena de si mismo.

Un sentido planetario. El conocimiento, desde la
transdisciplinariedad, debe establecer una nueva
relacion del ser humano con su mundo,
comprometiéndole a que su transformacion del entorno
respete el equilibrio ecoldgico y el desarrollo de las
demas criaturas del planeta.

C) Un conocimiento sobre el mundo. La
transdisciplinariedad debe: Permitir que el cientifico/a o
profesionista trabaje desde su disciplina generando
conocimiento de una parcela del mundo, pero
contextualizandolo en la totalidad, en un ir y venir del
todo a la parte; Hacer que las diferentes disciplinas
trabajen juntas para generar conocimiento integrado
para un mundo integrado, unificando sus marcos de
referencia y sintetizando el producto de sus saberes en
conocimiento transdisciplinario.

D) Una actitud ante el ser humano, el conocimiento y
el mundo. La transdisciplinariedad requiere una actitud
diferente y tiene varias vertientes: Como cambio de
mentalidad respecto a la practica disciplinaria que debe
romper prejuicios y antagonismos para abrirse a otros
puntos de vista: sera una actitud abierta, humilde,
tolerante, dispuesta a compartir conocimientos, a
aceptar a otros, a trabajar en equipo, a romper
paradigmas. En tanto exige una accion transformadora
sobre el mundo: demanda una actitud responsable,
comprometida, y solidaria. En tanto es una busqueda
personal de crecimiento espiritual, requiere una actitud
de apertura, humildad, aceptaciéon de si mismo sin
conformismo, indagacién continua, rechazo al
dogmatismo, al anquilosamiento, a la inercia, al
conformismo, de deseo de aprender, crecer y ser cada dia
mejor. Exige también una actitud reflexiva sobre el
conocimiento y del quehacer del individuo como
generador y aplicador de éste, que permita al
profesionista y al(a) cientifico/a: Mantener una postura
critica antes sus propios resultados, escapando a la
tentacion de haber encontrado 'La Respuesta' a todas las
interrogantes de su mundo; Replantearse continuamente
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su grado de avance respecto del objetivo establecido; y
cuestionarse sobre el impacto que sus resultados tienen
sobre su entorno social y natural. Si quisiéramos
construir un modelo grafico del sentido
transdisciplinario del saber, formaria una espiral
ascendente cuyo eje lo constituiria la cosmovision
transdisciplinaria de mundo, de hombre en el mundo y
de hombre en busca de su ser y en cuya cuspide estaria el
objetivo de desarrollo y beneficio de la especie en
armonia con su planeta. La espiral que tiende a acercarse
al objetivo estaria conformada por la triple tarea del ser
humano transdisciplinario de generar conocimiento
holistico, de ejercer una praxis transformadora sobre su
entorno social y natural y de buscarse a si mismo como
ser humano. Conforme el individuo poseedor de un
conocimiento y vision transdisciplinarios se entregara a
estas 3 tareas transitaria en forma segura hacia la
consecuciondel objetivo del conocimiento humano.

Si quisiéramos construir un modelo grafico del sentido
transdisciplinario del saber, formaria una espiral
ascendente cuyo eje lo constituiria la cosmovision
transdisciplinaria de mundo, de hombre en el mundo y
de hombre en busca de su ser y en cuya cuspide estaria el
objetivo de desarrollo y beneficio de la especie en
armonia con su planeta. La espiral que tiende a acercarse
al objetivo estaria conformada por la triple tarea del
hombre transdisciplinario de generar conocimiento
holistico, de ejercer una praxis transformadora sobre su
entorno social y natural y de buscarse a si mismo como
ser humano. Conforme el individuo poseedor de un
conocimiento transdisciplinario se entregara a estas tres
tareas, permeadas por la cosmovision transdisciplinaria,
transitaria hacia la consecucion del objetivo del
conocimiento humano. (Ver Grafico 1)

Grdfico 1. Modelo Educativo Transdisciplinario
para la Universidad
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Este modelo grafico (Tamariz y Espinosa, 2001) debe
ser aplicado a la educaci6on universitaria
transdisciplinaria, como guia de su quehacer.

1.2.2 Marco Filoséfico del modelo: incluye los fines y
funciones de la universidad, su papel en la sociedad y el
tipo de hombre a formar.

1.2.2.1 Fines y funciones de la universidad
transdisciplinaria: La universidad transdisciplinaria
tiene como finalidad la formacion de aquél que pasa por
sus aulas, en dos sentidos:

Dimension personal: La universidad debe
comprometerse con la formacion del individuo en tanto
ser humano. Y como centro educativo con un sentido
transdisciplinario debe buscarlo en un aspecto
totalizador, impulsando la realizacién de las
potencialidades de los educandos como seres humanos
integrales, capaces de desarrollar sus capacidades
racionales, pero también fisicas, emocionales, estéticas,
éticas, sociales.

Dimension Social: Implica formar al individuo en la
conciencia de que, como poseedor del saber, tiene un
compromiso con su especie. El individuo formado con
un sentido transdisciplinario sabrd hacer uso de su
conocimiento para solucionar problemas y elaborar
propuestas de cambio o mejoramiento de su entorno
como parte del desarrollo del género humano.

Dentro de las funciones a cubrir por la universidad
transdisciplinaria estan:

Funcién reproductora: La universidad tiene como
funcion reproducir los saberes que conforman el acervo
cultural del grupo, con una doble finalidad de
conservacion de la sociedad y de su forma de vida, y la
de socializar a sus miembros. En un sentido
transdisciplinario incluye: romper el paradigma de la
disciplina vista como un saber absoluto y cerrado; crear
una cultura del conocimiento para que éste se perciba
como uno, obligado por necesidad a ser muchos;
transmitir la cosmovision transdisciplinaria de un
mundo integrado, complejo, indeterminista,
multireferencial y complementario; abrir las mentes
hacia otro modos de conocer, independientes del
cientifico.

D J

Funcion generadora de conocimiento: La universidad
debera: Generar conocimiento disciplinario con sentido
transdisciplinario, contextualizando el saber parcial en
el todo; Generar conocimiento transdisciplinario para
proporcionar una vision integral que contextualice los
saberes.

Funcion social: tiene dos vertientes:

Como institucion, la universidad debe ser una instancia
activa en la sociedad, con injerencia en las esferas de
decision del complejo social, pues tendra la triple
funcion de: ser el centro aglutinador del saber humano;
establecer el objetivo que ha de perseguir la sociedad;
Brindar soluciones a los problemas que aquejan a la
sociedad y proponer sistemas sociales alternativos que
conduzcan al objetivo final, asi como organizar los
conocimientos para alcanzar el fin.

Como formadora de agentes de cambio social, formara

a los individuos en: Una conciencia natural de respeto al
entorno y de responsabilidad hacia su conservacion.
Una conciencia social de que la posesion del
conocimiento es una herencia de la colectividad para
beneficio personal pero también para ponerlos a
disposicion de la sociedad: trabajara para formar a los
alumnos como agentes de transformacion social.

Aprendizajes fundamentales. Las funciones de la
universidad requieren para materializarse aprendizajes
basicos que el individuo debe adquirir.  Ellos
constituyen los pilares de la educacion propuestos por la
Comision Internacional sobre Educacion para el Siglo
XXIdelaUNESCO yporel CIRET, que para nosotros



significan:

Aprender a conocer: implica no sélo el dominio de los
instrumentos para allegarse el saber y generarlo:
aprender a aprender, aprender a investigar, desarrollar
capacidades de analisis, sintesis, abstraccion, relacion,
analogia; sino también la capacidad de relacionar
conocimientos de diferentes disciplinas, de viajar de lo
general a lo particular y de emplear la totalidad de los
instrumentos cerebrales para significar la realidad.
Implica desarrollar un sentido de apertura y tolerancia
hacia lo nuevo y diferente, hacia otros puntos de vista 'y
saber aprovecharlos para acrecentar los propios
conocimientos; aprender a crear, a reunir lo disperso y a
relacionar (Nicolescu, 1998).

Aprender a hacer: Aprender a conocer debe
complementarse con aprender a hacer, con la capacidad
de aplicar los conocimientos adquiridos mediante el
empleo de herramientas e instrumentos propios de cada
disciplina, pero complementado con el desarrollo de
otras capacidades: para solucionar conflictos, de
iniciativa y creatividad, para la deteccion y analisis de
problemas, para la evaluacion de propuestas y toma de
decisiones, para trabajar con individuos de otras
formaciones en la solucion y planteamiento de
propuestas integrales y complejas, lo que implica
aprender a trabajar en equipo, que a su vez conlleva:
aprender a escuchar, a aceptar y ensayar ideas diferentes
a las propias, a solucionar conflictos, defender la propia
postura, construir métodos e instrumentos de trabajo
interdisciplinarios y aprender a encontrar soluciones
grupales. Ello creard una conciencia mas amplia de los
escenarios donde desenvolverse como individuo, con lo
que escapara a la hiperespecializacion que le condena a
desempenar una tarea especifica, que coarta su
desenvolvimiento y crecimiento profesional.

Aprender _a vivir juntos. Se refiere a desarrollar la
capacidad de los individuos para aceptar al otro -sus
diferencias, opiniones ¢ ideas y aceptar la posibilidad de
que éstas sean un complemento de las propias y todo ello
a partir del conocimiento de si mismo-, respetar las
culturas ajenas a la propia y perseguir una cultura para la
paz, enun marco de respeto, fraternidad y cooperacion
intercultural e internacional. Implantar en el individuo
una conciencia no s6lo de respeto hacia la vida humanay
sus diferencias, sino también hacia otras formas de vida
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y el entorno natural, asegurando que su praxis social no
dafie el medio natural sino que lo respete y proteja.

Aprender _a_ser. Es la concrecion de los otros tres
aprendizajes. Implica asumirse como parte de una
colectividad sin perderse en ella; encontrar aquello que
te hace individual y diferente de otros; es desarrollar tu
independencia de pensamiento, de convicciones, de
accion y responsabilizarte de ellos; imprimir tu matiz
particular a cuanto haces, dices y piensas; es no pasar
desapercibido en el mundo, es dejar tu huella, trascender
a través de tu obra y encontrar el sentido de tu vida y
poner todos tus conocimientos, potencialidades,
sentimientos y acciones en hacer que valga la pena vivir.

Tipo de ser humano a formar. Serd un individuo que se
asume como: persona humana en busca de su identidad
y crecimiento interior; ser social poseedor del
conocimiento y, por tanto, con la responsabilidad de
emplearlo para beneficio de todos; ser planetario
responsable de su entorno natural.

1.2.3 Proceso Educative. Una de las tareas
fundamentales de la Prdctica Docente debera ser el
construir en el aula el sentido transdisciplinar, esto
implica:

Crear conciencia en los alumnos de que: el
conocimiento posee un objetivo; como poseedores del
conocimiento deben tender a dicho objetivo y asumir la
responsabilidad de poseerlo; es necesario generar
conocimiento transdisciplinario y disciplinario con
sentido transdisciplinario. Entregar al estudiante los
fundamentos epistemologicos de la
transdisciplinariedad. Establecer lazos de union entre
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los saberes de su disciplina con las afines del
curriculum, siendo indispensable que el docente
conozca a fondo el mapa curricular y sus conexiones.
Fomentar en el estudiante el uso integral de sus
capacidades cognitivas. Fomentar el analisis de formas
de conocimiento alternativas a la ciencia. Buscar
espacios de reflexion filosofica para auxiliar a los/las
estudiantes en su crecimiento espiritual. Promover una
cultura universitaria como apertura a otros campos
disciplinarios distintos al propio. Convertir
investigacion y servicio social en herramientas
didacticas para la produccion de conocimiento y el
ejercicio de la praxis social. Ensefiar a enfrentar las
incertidumbres, a pensar complejamente, ensefar la
condiciéon humana y la comprension (Morin, 2003).
Para ello, el docente debera encarnar en si mismo al ser
humano transdisciplinario que formara en su aula.

II. LA PRACTICA

Las ideas anteriores, nos han acompanado desde 1999,
pero particularmente desde el afio 2001 cuando
sustentamos nuestra tesis de maestria que busco
proponer una forma nueva de comprender la educacion
universitaria apoyada en esta perspectiva. El interés que
nos movio hacia esas ideas estuvo siempre inscrito en el
deseo personal de contribuir a la evolucion,
materializacion y crecimiento de la filosofia del Centro
de Estudios Universitarios Arkos (C.E.U.Arkos), cuyo
ideal Gltimo es la formacion de hombres libres, vision
que consideramos se corresponde con el objetivo a
perseguir por el modelo transdisciplinario propuesto
(verinciso'A', el objetivo del modelo y graficoN° 1).

En ese interés es que construimos teéricamente el
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modelo que brevemente sustentamos arriba y que
pretendio responder a las preguntas del qué y del para
qué de la educacion transdisciplinaria, pero dejando un
gran hueco para cubrir las preguntas del como en la tarea
educativa cotidiana. En el momento de la realizacion de
dicho modelo, pocas eran las fuentes que hablaban con
claridad de su concepto central: la transdisciplinariedad,
la mayoria de los trabajos se relacionaba con la
interdisciplinariedad que tampoco gozaba de mucha
claridad conceptual y donde la transdisciplinariedad
aparecia a veces confundida con éstay a veces como una
etapa sucesiva de aquella. El mayor acuerdo que
encontramos en ese momento era que la
transdisciplinariedad trascendia a las disciplinas. En
aquel entonces, el texto mas nuevo y expresamente
dedicado a la transdisciplinariedad era la obra de
Basarab Nicolescu, editada apenas en francés por un
instituto de investigacion particular, el C.ILR.E.T: El
manifiesto transdisciplinario, por lo que su
reproduccion en otros idiomas, a la fecha en que se
realizo la investigacidon, atin no habia sido publicada,
resultando imposible conseguir la obra. No obstante,
tuvimos la oportunidad de contar con una copia de la
obra traducida al espaiol gracias a la gentileza de su
autor.

Actualmente contamos, por fortuna, con un creciente
interés por la transdisciplinariedad en esferas de la mas
diversa indole del conocimiento. Las producciones y
documentos han ido también en aumento, de modo que
la reflexion sobre lo transdisciplinario se ha fortalecido
con las obras de importantes autores como Edgar Morin,
el propio Nicolescu, Gaston Pineau, Ubiratan
D'Ambrosio, Pascal Galvani y tantos otros
investigadores preocupados por difundir una mirada
transdisciplinaria de la vida como respuesta al estado de
cosas que prevalece en el mundo y que requiere
urgentemente de una cosmovision mas comprehensivay
compleja del actuar en el mundo y del ser en el mundo.
Pues la transdisciplinariedad, al menos para nosotros, no
se queda unicamente en un enfoque nuevo del
conocimiento, sino que se convierte en una vision de
vida, en tanto involucra todas las facetas del ser humano:
su conocer, su hacer y su ser, por lo que, mas que una
concepcion epistemologica, se trata de una concepcion
filosofica.

Del afio 2001 en que produjimos el modelo referidoala,



fecha hemos con felicidad descubierto aportes nuevos y
valiosos para esta perspectiva. No obstante, creemos
que el modelo transdisciplinario que resumimos en el
grafico (1) se sustenta en ideas que no distan, por
ejemplo, de la metafora de la vida propuesta por
Ubiratan D'Ambrosio (2007), en la que se relacionan
complejamente (o inter y transdisciplinarmente para
Pineau, 2006) individuo<-->naturaleza<-->sociedad,
mediados por la cultura y los instrumentos producidos
por ésta; relaciones a partir de las cuales el ser humano
busca satisfacer las pulsiones de supervivencia y
trascendencia que le identifican como netamente
humano:

Nuestra vision transdisciplinaria acepta la concepcion
del hombre en el mundo como una criatura bioldgica que
desarroll6 inteligencia y generd conocimiento como un
auxiliar en su supervivencia y desarrollo como especie,
pero que también, a partir de que evoluciona hacia la
conciencia, requiere cubrir necesidades, no materiales,
de crecimiento intelectual, de afecto, de pertenencia, de
autorrealizacion e incluso de trascendencia. Y en esta
busqueda de su crecimiento interno y del sentido de su
vida, el hombre se auxilia también del conocimiento y
de su relacion consigo mismo, con el otro y con la
naturaleza.

También creemos que nuestra postura sobre la
transdisciplinariedad no dista del todo de las
preocupaciones expuestas por el sabio Edgar Morin y
fundamento para esta afirmacion podemos encontrarlo
por ejemplo no sélo en la vision compleja de la realidad
que concebimos como elemento necesario de la
transdisciplinariedad sino también en el concepto de una
praxis del hombre sobre el mundo, en tres sentidos: Un
sentido social, un sentido personal y un sentido
planetario.

No obstante, reconocemos por ejemplo, que los
importantes aportes de este autor sobre los siete
principios de la complejidad y los siete saberes sobre la
educacion, plasmados en dos obras de reciente creacion
y trascendentales para la educacion como: "Educar en la
era planetaria” y "Los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro" no fueron plenamente abordados
en nuestro trabajo anterior, pero encuentran en cambio
gran espacio para reflexionar sobre las preguntas del
como que hemos planteado como objetivo de nuestra

investigacion presente.

2.1 EL COMO PARA UNA EDUCACION
TRANSDISCIPLINARIA

Desde el 2001 y hasta el momento actual una serie de
eventos en nuestra propia practica educativa han
permitido que lleguemos al feliz momento de iniciar la
exploracion de las posibilidades que una mirada
transdisciplinaria del conocimiento, de la educacion y
de la vida puede ofrecer a una centro educativo concreto.
El camino ha sido lento pero valioso y lleno de
aprendizajes personales y grupales.

Luego de nuestras reflexiones teodricas e involucrados
intensamente en la practica educativa en el
C.E.U.Arkos, los cuestionamientos de como cristalizar
el ideal transdisciplinario en esta institucion particular
aparecieron como una constante. Entre las primeras
respuestas que construimos, estuvo la creacion de una
gaceta universitaria que tiene desde sus origenes como
una des sus tareas trascendentes el difundir las ideas de
la transdisciplinariedad a la comunidad en general y a la
universitaria en particular. Fue asi como surgio en julio
de 2001 "Vision Docente-Conciencia". Este medio nos
ha sido fundamental para la concrecion de ese ideal y en
el momento actual hemos conseguido incorporar en su
acervo de colaboradores a grandes representantes del
pensamiento transdisciplinario que gentilmente han
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autorizado la publicacion y difusion en espafiol de sus
ideas, pues hoy en dia enfrentamos aun la situacion de
que muchos textos sobre transdisciplinariedad se editan
en idiomas distintos al espafol (francés, inglés y
portugués) convirtiéndose ello en un obstaculo para los
lectores de habla hispana.

En mayo del 2002, presentamos por primera vez ante las
autoridades y la comunidad universitaria de Puerto
Vallarta -que entonces contaba so6lo con dos
universidades, el C.E.U.A como pioneray la UNIVA- el
modelo educativo transdisciplinario que construimos.
Desde entonces, las autoridades del C.E.U.Arkos
manifestaron interés por la propuesta al observar que
ésta podria llevarles a una practica mas integral y
comprehensiva de la formacion, ideal con que su
filosofia se identifica. Este interés manifiesto se veria
mas tarde cristalizado en la participacion del rector y
administrativos en el proceso de sensibilizacion hacia la
Transdisciplinariedad y en su colaboracién activa en el
primer taller piloto transdisciplinario creado en el
C.E.U.Arkos.

En nuestra busqueda por encontrar los caminos del
como realizamos también una exploracion de campo en
marzo del afio 2004 con el fin de encontrar indicios de
modelos educativos relacionados con nuestra propuesta
de un modelo transdisciplinario para la universidad.
Dicha actividad la realizamos en el marco de una visita
de estudios de rectores mexicanos a universidades
europeas de Francia, Inglaterra y Espafia, organizada
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por la ANUIES, el CENEVAL y la asociacion
COLUMBUS, derivada de la UNESCO. Ahi pudimos
constatar, con actores universitarios € informantes de
primera mano (rectores, alumnos, docentes e
investigadores), que entonces las preocupaciones por
una vision transdisciplinaria de la educacién no
permeaban aun sus estructuras, situacion que tuvimos
oportunidad de comentar con el Dr. Nicolescu a quien
externamos nuestras intenciones por concretar el ideal
transdisciplinario en el C.E.U.Arkos. En diciembre de
ese mismo aflo, nuevamente en una reunion de rectores
mexicanos realizada en el ITSON y organizada por la
ANUIES y el CENEVAL, presentamos las ideas
generales de nuestro modelo educativo
transdisciplinario. Fue entonces que empezaba a
conformarse la Universidad Mundo Real en el estado de
Sonora, inspirada en la filosofia de Morin.
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Como nos relacionamos
con las problematicas
de la ciudad.
Experiencias en los
seminarios de tesis.

Por: Lic. Jezabel Casella Peyrat
M.C.E. Ana Cecilia Espinosa Martinez



El enfoque

Como parte del proyecto transdisciplinario Arkos, los
estudiantes del IX cuatrimestre de las licenciaturas en
Derecho, Ciencias de la Comunicacidén, Administracion de
Empresas Turisticas, Contaduria, y Mercadotecnia se
encuentran cursando un seminario de tesis que busca
desarrollarse transdisciplinarmente.

En dicho curso, el acompafiamiento de los procesos de
investigacion se aboca a la exploraciéon de herramientas
diversas como la religacion de conocimientos, la técnica de
co-desarrollo de Payette y el didlogo intersubjetivo para la
sensibilizacion hacia una actitud transdisciplinaria. Los
seminarios de tesis transdisciplinarios son asi organizados
sobre la base del didlogo y cruzamiento de saberes. Los
grupos son mixtos, conformados por estudiantes de todos los
programas de licenciatura de la institucion.

La orquestacion del curso estd a cargo de un equipo
transdisciplinar de profesores cuyas formaciones incluyen:
filosofia y letras, contaduria, educacién, derecho,
administraciéon y economia, todos miembros del taller
transdisciplinario Arkos.

Sustentado en la transdisciplinariedad y la complejidad, el
equipo docente apoya a los estudiantes para que se ejerciten
en el uso de una nueva forma de pensamiento (complejo) para
abordar el trabajo investigativo.

Asi, en el marco de este seminario y con la intencion de
observar las problematicas de nuestra ciudad para abordarlas
desde una perspectiva compleja se organizé un paseo. Los
alumnos se dividieron en tres grupos y visitaron dos colonias:
Ramblases y Paso Ancho, y el barrio conocido como Olas
Altas. Durante la visita los estudiantes hicieron un ejercicio de
observacion y registraron sus reflexiones y hallazgos en un
cuestionario.

Cabe considerar que Vallarta, en sus inicios, era un pequeilo

1Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle de México y
Licenciada en Contaduria por el Centro de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, donde funge como
SubdirectoraAcadémica. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.

Jezabel Casella es Licenciada en Filosofia y Letras por la Universidad de Buenos Aires, Argentina. Es miembro de
la Unidad de Investigacion Arkos y del taller piloto transdisciplinario del C.E.U.A., donde funge también como
catedratica en el area de sociales.

“Nosotros sabemos a la vez probar una audacia extrema y no
emprender nada sin una reflexion detenida”.
(Pericles)

pueblo de pescadores, a partir del turismo el puerto se
convirtié en una ciudad que crece constantemente. Estamos
acostumbrados a caminar la ciudad con una mirada
costumbrista, por eso el desafio fue que los jovenes realizaran
un trabajo de observacion que ponga en primer plano las
contradicciones generadas, en muchos casos, por este
crecimiento acelerado y sin planeacion. En las siguientes
lineas presentamos los resultados de esta mirada.

Enla colonia Ramblases los alumnos centraron su atencion

en la falta de servicios publicos. Lo primero que observaron
fue que no se recolectaba la basura, que hay carencia de agua,
de drenaje y de luz. Sefialaron como problema la falta de
empedrado. En segundo lugar, relacionaron las condiciones
de vida con enfermedades. El hecho de vivir rodeados de
basura, la falta de agua para higienizar la zona y la costumbre
de vivir con animales de corral son factores, seglin ellos, que
se relacionan con los problemas de salud. Luego, indicaron el
problema de inseguridad para las personas que viven alli en
relacion con la falta de vigilancia. Finalmente, se sefial6 el
problema ecoldgico, el cual se enfocod en la destruccion de
cerros y areas verdes para construir.

Otros problemas que marcaron son: la contaminacion, la no
planeacion urbana, el desempleo y la sobrepoblacion.

Respecto a la colonia Paso Ancho es significativo que todos
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los alumnos pusieron en primer lugar el problema de la
contaminacién. Notaron que el rio se encuentra en muy mal
estado, que esta repleto de basura. También las calles estan
cubiertas de residuos. En segundo término sefialan la pobreza
en la que viven las personas y la falta de servicios ptblicos.
Luego aluden a la falta de cuidado de la naturaleza. Sostienen
que las construcciones son irregulares y generan peligro y
que es llamativo el nimero de jévenes ociosos. En tultimo
lugar sefalan el pandillerismo y la inseguridad.

En Olas Altas, zona turistica que da hacia las playas, el
principal problema advertido por los jovenes lo constituye la
construccion de edificios, condominios y hoteles. Respecto a
los servicios publicos, consideran que no se trata tanto de la
carencia de ellos como de su mal estado: se sefialé que faltan
contenedores para la basura, que el alumbrado es insuficiente,
el empedrado se encuentra dafiado y existen problemas con las
alcantarillas y el drenaje que va a dar al mar. Otros problemas
que se observaron lo constituyen los carros que no dan paso a
la gente y los nifios que trabajan.

A quiénes involucran

En las colonias Ramblases y Paso Ancho los alumnos
sostienen que las problematicas involucran en principio a los
lugarefios. En segundo lugar al gobierno, en tercer sitio a la
poblacion en general. Después, a las personas que visitan el
lugar. Por tltimo, al medioambiente.

En el barrio céntrico de Olas Altas, los alumnos creen que los
problemas involucran a todos los vallartenses, a los peatones,
al turismo y, por ultimo, a las autoridades.

Como nos vinculamos

Al cuestionarse los alumnos de qué modo estan ellos
vinculados con las problematicas observadas, respondieron,
para el caso de la colonia Ramblases, que indirectamente a
través del entorno ecoldgico en que se inscribe la ciudad y a
través de las enfermedades que se generan. En Paso Ancho
algunos alumnos se sienten involucrados directamente
porque viven alli. Otros indirectamente ya que residen en
otros lugares. En el caso de Olas Altas los jovenes piensan que
las problematicas se sufren directamente, a través del caos
vehicular, la contaminacion, la inseguridad. Los alumnos
sostienen que en la ciudad ya no se vive tranquilo.

Al plantear la pregunta ;qué situaciones se relacionan con las
problematicas observadas? los alumnos las resumen para el
caso de la colonia Ramblases en: falta de higiene,
contaminacion, enfermedades y delincuencia. En Paso
Ancho, aparece en primer término la contaminacion seguida
de pobreza, educacion, inseguridad y desempleo. Los
estudiantes que acudieron a la zona Olas Altas, ademas de
retomar las cuestiones de la higiene y la contaminacion,
sefalan la ausencia de areas verdes, la imagen que se proyecta
de la cuidad, la calidad del aire que se respira, la falta de
cultura vial, el contraste entre la vida del turista y los
trabajadores de la zona. Para estos jovenes lo anterior esta
ademds determinado por la labor que desarrollan los
funcionarios publicos y la calidad de su capacitacion.

En relacion con otras problematicas que estan presentes en
estas areas de la ciudad los estudiantes indican para la colonia
Ramblases, consumo y trafico de drogas, depdsitos para la
venta de bebidas alcoholicas, delincuencia y contaminacion.
En Paso Ancho aparece como central la corrupcion, en
segundo término educacién e inseguridad. En Olas Altas:
corrupcion, carencias en educacion, inseguridad y descuido
del entorno ecoldgico que pone en riesgo la vida de diferentes
especies.

Sobre las disciplinas y saberes que desde la perspectiva de los
estudiantes podrian ayudarnos a comprender mejor las
problematicas encontradas estan: Derecho, Educacion,
Administracién, Ingenieria, Sociologia, Mercadotecnia,
Comunicacion, Medicina, Politica y Ecologia.

Las problematicas antes apuntadas servirian de base para un
primer acercamiento a los temas de investigacion que los
estudiantes abordarian en su tesis, las cuales estan en proceso
de construcciéon. A continuacién, mostramos por carrera
algunas de las problematicas elegidas.



Derecho

Administracion de Empresas Turisticas

Mercadotecnia

La falta de medidas de prevencion
contrael dengue en Puerto Vallarta.

Confrontacion en la eleccion y funcion
de agentes y delegados municipales.

Temporada baja: falla en estrategias
parareducir sus efectos.

Fenomeno de la delincuencia en Puerto
Vallarta y las dificultades para
resolverlo.

Gestacion de nuevas generaciones de
delincuentes juveniles.

La migracion de los profesionistas de la
localidad.

Oportunidades de desarrollo para la
empresa familiar en relacion con el
crecimiento de los mercados. Qué puede
ofrecer la mercadotecnia a las empresas
familiares para su consolidacion y éxito.

Contradicciones en el proceso de
adopcion en Puerto Vallarta.
Investigacion juridica.

Promocion turistica de Puerto Vallarta,
elrol del Fideicomiso.

El impacto de la mercadotecnia en
Puerto Vallarta.

Falta de ética en las resoluciones
judiciales en el sistema penal del fuero
comun en Puerto Vallarta.

Problemas en torno a la
comercializacion del café en Cabo
Corrientes.

Motivaciones para estudiar el nivel
superior en el CEUArkos.

Influencia de personas conocidas como
forma de corrupcién en la recaudacion
de ingresos en Puerto Vallarta.

Justicia social. Investigacion sobre la rela
educacion en Puerto Vallarta. Zona Norte.

cion existente entre la pobreza extrema y ld

Inseguridad social y delimitaciéon
territorial en algunas colonias de Puerto
Vallarta.

La problematica de los artesanos
mexicanos a partir de la entrada del
mercado chino.

Liberacion del pago de la pension
alimenticia del esposo cuando el menor
no es su hijo.

Falta de servicios en las colonias
populares de Puerto Vallarta.

Cultura vial: factores y causas de
accidentes y hechos viales.

Drogadicciones y alcoholismo: como
minimizar el consumo.

Violencia familiar.

Juicio de amparo: injusticias y
violaciones de las garantias individuales
por parte de las autoridades.

Impacto de las relaciones publicas en el
ambito empresarial.

Causas de lapobreza en Puerto Vallarta.

El trabajo en el comercio informal
familiar como causa de desercion
escolar.

Rotacion de personal en empresas
turisticas. Desempleo y subempleo.

Los juicios orales en materia penal.

Necesidad de creacion de una nueva
constitucion que aborde los problemas
vigentes.

Desercion escolar en preparatorias.
Zona: Ixtapa, Jalisco.

Violaciones que sufren los trabajadores
subcontratados en Vallarta.
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Ciencias de la Comunicacion

Contaduria

Estudio de campo sobre las circunstancias sociales y las
colonias afectadas, por la creacion del Macrolibramiento en
Puerto Vallarta.

Cultura tributaria. Cémo fomentarla.

Galerias de Arte en Puerto Vallarta. Compradores, artistas y
medios de comunicacion.

Prevision social en Puerto Vallarta. Efectos a partir del
IETU. Elimpacto IETU en la prevision social.

Crecimiento de Puerto Vallarta. La mancha urbana y el
deterioro ambiental.

Las tasas de interés bancario.
(Son injustas en México? ;Para quiénes?

Titulacién y experiencia profesional. Problematicas que
enfrentan los egresados en el area laboral en las licenciaturas
de Comunicacion, Derecho y Administracion.

Evasion Fiscal: factores que influyen para dar origen a la
evasion de impuestos.

Efecto de latelevision en los nifios: contenidos y violencia.

Infraestructura del IMSS. Factores que afectan al servicio
de seguridad social en Puerto Vallarta.

Implementacion de un nivel de censura relacionada con
valores éticos en programas de TV abierta.

Conflicto que enfrentan los egresados entre oferta y
demanda de trabajo. Oportunidades para los universitarios
en lacomunidad.

Larepresion del derecho a la libertad de expresion.

Retiro y Cesantia en la edad avanzada: los problemas de la
pension.

Falta de capacitacion en los maestros de ensefianza basica y
ensefianza media.

Burocracia al tramitar la Licencia Municipal y afectaciones
al sector empresarial.

A manera de salida

En este centro de estudios consideramos que nuestra
comunidad atraviesa una etapa critica. Como institucion
creemos que debemos brindar a nuestros alumnos las
herramientas necesarias para interpelar la realidad,
considerando que es compleja y abordandola como un
proceso dinamico. Desde esta perspectiva podemos sostener
que no solo padecemos la realidad (actitud pasiva) sino que la
hacemos (actitud activa). Y es en ese descubrimiento de la
realidad que la praxis universitaria cobra sentido. El ejercicio
descrito apunta a generar ese descubrimiento y a romper con
la visién fragmentaria que nos impide concebir la realidad
como totalidad.

De ahi que una pregunta estratégica sea ;,como es que estamos
involucrados en estas problemadticas? Los hallazgos y
reflexiones que los estudiantes puedan producir en sus tesis, a
partir de involucrarse en la investigacion de problemas
sociales que les atailen como miembros de una comunidad,
representan el esfuerzo de una generacion por comprender
mejor su mundo para transformarlo y para ello se requiere de
una perspectiva mas amplia e incluyente de la realidad como
la que encontramos en la transdisciplinariedad. Y en el
término comprension queremos significar, como lo afirma
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Ruy Pérez Tamayo (1989), penetracion, entendimiento y
explicacion del mundo.

Consideramos que es partir de esa comprension que es posible
una transformacion de lo social, primero al nivel de las ideas -
que después puedan concretarse en el nivel material. Es desde
la educacion que dichos cambios pueden gestarse a partir de
una praxis que conecte la investigacion-accion y reflexion
como parte del vivir cotidiano de los universitarios.







Vision Docente Con-Ciencia. Afio VIII No. 43 Julio - Agosto 2008

Por: José Rodriguez Llamas’
Soiiando con la libertad

iQué hermosa eres libertad!
todo pueblo te ve lucir
con grandes suspiros sobre los pechos

Libertad, solitaria estrella

Chispa de volcan ardiente

Tomanos en tus manos

y prende en nuestras frentes

para formar libres hombres que luchen por la libertad bella

Nada hay que te contraste
en el puro firmamento,
libertad pura que tan apagada

hoy te encuentro
Y sin embargo contemplo que aquel que no es libre no es noble

Anhelo entonces el suefio de alcanzarte

un dia,

cualquier dia

y sentir que una luz nueva mis pupilas baia,

la extrafa sensacion

que te abres para todos

y dejas de ser suefio para convertirte vida, grito de alegria que por nuestras venas corre.

Sueno...

1 José Rodriguez Llamas es estudiante del tercer cuatrimestre de la Lic. en Derecho del Centro de Estudios Universitarios Arkos. Produjo el poema 'Sofiando con la libertad' en el marco de las actividades del
"Mes de la Constitucion y el Estado de Derecho'.
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Por: Angel Armando Martinez Solis

Del capullo espeso de la noche, broto
de suefios despiertos, contagiado

a cuestas la esperanza con el cuerpo roto

y en mi palma el mafiana fracturado.

Las calles me avistan silentes

con sus prostitutas en el regazo
fumando y bebiendo adolescentes,
hijos del desnaturalizado rechazo.

Una vieja campana, lejana replica
anunciando a mi paso otra hora
cuando una mancha el espacio salpica
con negro ropaje, desfila cantora.

En andas un féretro, tristes llevan
colmado de flores, de razas varias
dejando a su paso humedas huellas
con funebres cantos el regreso claman.

Temblorosa expiracion me acosa

y, la dignidad del pueblo dice ser;
palida silueta, transparente, absorta
mira su cuerpo en la distancia perder.

Se prende a mi sombra, suplicante
con sucia faz y desnutrido tallo

el pequefio producto de un cobarde
implorando monedas para el taco.

El hambre torna a la memoria
escapando del férreo olvido

y vislumbro el resto compungido,
tras ver partir la infante historia.

1 Angel Armando Martinez Solis es egresado de la licenciatura en Ciencias de la Comunicacion
del Centro de Estudios Universitarios Arkos. Participa en el Taller Transdisciplinario de profesores
y estudiantes y en el Taller Artistico de esa Casa de Estudios. Desarrolla trabajo de poesia y es

miembro del Taller Literario el Tintero.

Visiéon Docente Con-Ciencia. Afio VII No. 41 Marzo - Abril 2008

Susurra la esperanza a las espaldas
agua con sus partidas comisuras,
frenan mis plantas inseguras
postrandose al descanso blandas.

Quiero comerme esta hambre sorda,
arrancarla de un s6lo bocado,
beberme la sed a un sorbo dado;
jcruel ansiedad que més engorda!

Pienso en el funebre desfile,

la careta de tierra maquillada,

el adolorido semblante del mafiana
y esta esperanza que a penas vive.

Esta hambruna de muchos rostros
en los parpados del pueblo revelada,
que marchita anhelos en bandada
y ahoga el florecer en sus abrojos.

Aqui todos padecemos el hambre
asi como la esperanza, el nifiuelo,
el mafana, la dignidad, el pueblo

las prostitutas, yo y también la calle.

Hambre de justicia, igualdad, paz,
siquiera una sopa de respeto

a nuestros derechos de humanidad
que son de la vida, el pan nuestro.

Apetencia insomne de libertad
para ser, pensar y hacer diferencia;
pues es compartida la carencia

en brazos de la doliente realidad.
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"Educar es formar hombres libres”




